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Resumen
La percepcion de una pérdida progresiva del respeto hacia la figura docente en las nuevas genera- 25

ciones constituye un fendmeno complejo que no puede explicarse desde enfogues simplistas, como
una moda o meramente generacionales. El presente trabajo anafiza dicha problematica desde una
perspectiva sociologica, psicaogica y criminelégica, a partir de la experiencia como participante de
campo en la administracion educativa, docencia y del dialogo con marcos ledricos contemporaneos
sobre autoridad, subjetividad juvenl y control social. Desde el plano sociolégico, se identifica una
crisis de la autoridad simbélica de la docencia asociada a la desinstitucionalizacion de la escuela, la
erosion de lalegitimidad institucionaly la perdida del monopalio del saber. En el ambito psicologico, se
analizan las transformaciones en las subjefividades juveniles. caracterizadas por una baja tolerancia a
la frustracion, déficits en la regulacion emocional y dificultades para |a internalizacion del limite. Desde
la perspectiva criminolégica, la falta de respefo hacia el docente se comprende como una mani-
festacion temprana del debilitamiento del control social informal ejercido por |a familia y la escuela. El
desafio actual no consiske en restaurar modelos autoritarios del pasado, sinoen reconstruir la escuela
como un espacio de vinculo, reconccimiento y produccion de sentido compartido.
Palabras clave
Autoridad docente, crisis de la autoridad, subjetivdades juveniles, confrol social informal, apren-
dizaje social, vinculos criminogenos.
Abstract
The perception of a progressive loss of respect for teachers amona younger generations is a complex
phenomenon that cannot be explained by simplistic approaches, such as dismissing it as a mere fad or
simply as a generational shift. This paper analyzes this problem from sociological, psychological, and
criminological perspectives, drawing on field participant experience in educational administration and
engaging with contempcerary theoretcal framewarks on authority, youth subjectivity, and social control.
From a sociological standpoirt, a crisis of the symbolic authority of teachers is identified, associated
with the deinatitutionalization of schools, the erosion of institutional legiimacy, and the loss of the
monopoly on knowledge. Psychologically, the sfudy analyzes transformations in youth subjectivities,
characterized by low frustration folerance, deficts in emotional regulation, and difficulties in intemal-
izing boundaries. From a criminological perspecive, the lack of respect for teachers is understood as
an early manifestation of the weakening of informal sodial control exerted by the family and the school.
The current challenge is not to restore authoritarian models of the past, but to rebuild the school as a
space for connection, recognition, and the production of shared meaning.

“Crisis de la autoridad simbolica de la
docencia.”

Keywords
Teacher auhority, crisis of authonty, youth subjectivities, informal social control, social leaming.
criminogenic relationships.
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INTRODUCCION

Desde una perspectiva particular y a lo largo de la experiencia
en la administracion de instituciones educativas, como docente
e investigador, hemos notado una tendencia hacia aminorar el
respeto al maestro de clase como una auteridad dentro del aula,
y nos referimos a esa figura de liderazgo y de ejemplo a seguir
que se veia hace algunos afios del docente a cargo de un grupo;
el maestro frente a clase se ha transfor-
mado a un facilitador del conocimiento. La
percepcién de una disminucién del respeto
hacia los docentes por parte de las nue-
vas generaciones no puede ser explicada
desde una logica simplista o generacional,
consideramos que se trata de un fendmeno
complejo que responde atransformaciones
estructurales en los sistemas de autoridad,
socializacion, regulacién emocional y con-
frol social. Existen multiples evidencias
de agresiones a docentes y las podemos
constatar con tan solo buscarlo en la Internet, infortunadamente
no existen suficientes reportes estadisticos que nos presenten
de manera confiable un informe completo de agresiones a do-
centes por parte de alumnos o atn de padres de familia.

Abordando este fenémeno desde un enfoque sociolégico,
psicologico y criminologico, lo podriamos vincular con la crisis
de legitimidad institucional, la reconfiguracion de las subjetivi-
dades juveniles y el debilitamiento de los mecanismos formales
e informales de control social. En nuestra estructura educativa
actual, el alumno es visto como un cliente y el maestro pasa
de formador a proveedor de un servicio, el docente suele ser
cuestionado constantemente, se duda de sus decisiones, se mi-
nimiza su criterio profesional y se le exige resolver problemas
que exceden su funcién educativa. A esto se suma una relacién
tensa con algunas familias, donde el maestro deja de ser aliado
y pasa a ser visto como adversario 0 empleado al que se le
puede reclamar todo.

De las pocas estadisticas que se tienen, la violencia ejercida
por estudiantes y padres de familia hacia docentes en el nivel
medio superior en México ha mostrado un incremento preocu-
pante. Segun datos de la Encuesta Nacional de Violencia hacia
los Maestros, el 40% del profesorado ha recibido algtin tipo de
violencia, siendo las agresiones fisicas reportadas por el 10%,
humillaciones por el 30% e insultos y burlas por el 60%, (Arella-
no, 2024).

Definimos la violencia como un acto por el cual una persona
ataca de manera fisica o verbal a otra con la intencién de ha-
cerle dafio emocional o fisico. Como ya lo hemos aseverado,
el problema de la violencia en las aulas no se puede explicar y
resolver si se enfoca de manera aislada, es necesario buscar ex-
plicaciones integrales fundamentadas en la sociologia, en la psi-
cologia, en las ciencias de |a educacidn y en la criminologia. Las
Instituciones de Educacion Superior (IES) son parte integrante
de un sistema social mas amplio. Desde la Teoria de Sistemas
(Bronfenbrenner, 1987) se tiene una perspectiva amplia de la

“En nuestra estructura
educativa actual, el alumno
es visto como un cliente
y el maestro pasa de
formador a proveedor de un
servicio.”

sociedad en la que distintos subsistemas se conectan
e influyen unos en otros. De acuerdo con este enfoque
la conducta de los seres humanos esta condicionada
por su entorno y a la vez el entorno puede ser modi-
ficado por la accién de los individuos. El entorno mas
cercano al individuo es un microsistema: la familia. A
medida que el individuo crece participa en otros mi-
crosistemas como la escuela, el trabajo, el vecindario,
el grupo de amigos, etc. En los
microsistemas se aprenden vy
fortalecen los patrones de con-
ducta, valores, roles personales
y las relaciones interpersonales.
La relacién e influencia reciproca
entre los microsistemas se llama
mesosistema. El exosistema es
un nivel mas amplio que incluye
las instituciones, las politicas pu-
blicas, las leyes, los medios, todo
lo que afecta a los entomos mas
cercanos. El macrosistema es el contexto mas amplio
que se conforma por la cultura, el momento histérico,
los valores sociales, la economia mundial e incluye
a todos los otros niveles o subsistemas. Desde este
enfoque se puede explicar que la violencia escolar se
deriva de la violencia social, de los problemas econo-
micos y los conflictos entre los elementos del sistema
total, de la influencia que ejercen sobre los individuos
todos esos elementos.

1. Perspectiva sociolégica: crisis de la autoridad y
desinstitucionalizacion

Desde la sociclogia clésica, la autoridad del docente
se sustentaba en su rol como representante legitimo
del saber y del orden institucional. Weber (2002) con-
ceptualizé este tipo de autoridad como autoridad racio-
nal-legal, basada en normas socialmente aceptadas.
Sin embargo, en las sociedades contemporaneas se
observa una progresiva erosion de la legitimidad ins-
titucional, que afecta directamente a la escuela como
espacio de regulacion social, Dubet (2010).

Autores como Bauman (2007) sostienen que la
modemidad ha debilitado las estructuras estables de
autoridad, promoviendo relaciones mas horizontales y
fragiles. En este contexto, el respeto deja de ser un va-
lor internalizado y pasa a depender de la negociacion
constante, lo cual coloca al docente en una posicion de
vulnerabilidad simbélica frente al alumnado.

Actualmente existe una crisis de autoridad simbdli-
ca, antes el docente representaba la autoridad institu-
cional incuestionable (Estado, saber, moral), y aunque
esta “incuestionabilidad” era también un arma de doble
filo, al menos generaba un respeto que también erain-
cuestionable. Hoy, las instituciones estén deslegitima-



das (escuela, Estado, policia, iglesia) y la autoridad
ya no se otorga por €l cargo, sino que debe ganarse
constantemente. Hoy vivimos una crisis de legitimi-
dad institucional, la autoridad ya no se acepta “por
el cargo’, se cuestiona la norma y se desconfia del
discurso oficial. Esto hace que la escuela instruya,
pero no siempre signifique.

El problema no es el docente, sino que la escuela
dejé de ser el centro productor de
sentido o al menos ha dejado de
ser el centro exclusivo. Los docen-
tes se convirtieron en facilitadores
del conocimiento y el rol se centra
ahora en el alumno. Con el auge
del constructivismo y el avance de
las tecnologias de la informacion,
el rol del maestro comenzé a evo-
lucionar hacia el de facilitador del
aprendizaje. En este nuevo mode-
lo, €l maestro ya no es simplemen-
te un proveedor de conocimientos, sino un guia que
ayuda a los estudiantes a navegar a través de su
propio proceso de aprendizaje. Y no estamos asegu-
rando que ésta forma de ensefianza sea incorrecta,
solo lo referimos como una forma de reflexion y evo-
lucion de la docencia.

Basicamente existe una pérdida del menopolic
del saber que durante mucho fiempo tuvo la escuela
como principal acercamiento al conocimiento; hoy
compite con Internet, Redes Sociales, Plataformas
digitales (YouTube, Podcast, IA, TikTok, etc.), sabe-
res informales y experienciales. El problema no es
que haya mas informacion, sino la percepcion del
estudiante en el sentido de lo que aprende no se ori-
gina completamente en la escuela. El docente deja
de ser una figura admirada y pasa a ser visto como
un proveedor de servicios. Segun Castells (2010), el
poder informacional redefine las jerarquias tradicio-
nales, haciendo que los jévenes cuestionen la auto-
ridad del docente al no percibir una diferencia clara
de saber o competencia.

Asi mismo existe una desconexion entre escuela
y experiencia vital, muchos jévenes sienten que lo
que aprenden no dialoga con su realidad, no expli-
ca su contexto social, emocional o comunitario y no
les da herramientas para comprender la violencia,
la precariedad, la identidad, y el futuro. Cuando el
contenido no toca la vida, deja de producir sentido,
el conocimiento en los jovenes se ha vuelto discri-
minatorio, es decir, si no me sirve no lo aprendo, se
esté borrando la figura de “cultura general” hacia una
“cultura especifica’; los jovenes conocen y fratan te-
mas de los que realmente les interesa y desconocen
cuando se les indaga de algin ofro conocimiento.
Actualmente hay una fragmentacion del lazo social,

“Desinstitucionalizacion”

la escuela antes articulaba: Comunidad, Familia y Proyecto social.
Hoy muchas escuelas funcionan aisladas, cargando problemas
estructurales (violencia, pobreza, exclusion) que no pueden resol-
ver solas, lo que debilita su capacidad simbdlica.

Podriamos decir que la escuela dejé de ser el centro productor
de sentido porque el sentido se descentralizé, la autoridad simbo-
lica se fragmenté y la experiencia juvenil cambié més rapido que
la institucién. El desafio no es “volver al pasado”, sino recons-
truir la escuela como espacio de vinculo,
reconocimiento y significado, no solo de
instruccion.

Ahara bien, continuando con la pers-
pectiva sociolégica, actualmente existe
una “horizontalizacién” de las relaciones
en los jvenes, las nuevas generaciones
crecen en: familias mas horizontales
(relaciones de igual a igual, apoyo mu-
tuo entre miembros de la familia, menos
autoritarismo), redes sociales en donde
todos opinan por igual y €l acceso inme-
diato al conocimiento (la cultura de la inmediatez); esto hace que
se diluya la jerarquia del docente como una autoridad, “Si ti no sa-
bes mas que yo, ni me entiendes, j por que deberia obedecerte?”.

La “horizontalizacién” de las relaciones se manifiesta en la
progresiva disolucién de las jerarquias tradicionales entre adultos
y jovenes, sustituidas por modelos relacionales mas simétricos.
Autores como Beck (2002) y Giddens (1997) sefialan que la mo-
dernidad reflexiva ha promovido sujetos mas auténomos, criticos
y menos dispuestos a aceptar la autoridad basada exclusivamente
en la posicién institucional.

En el ambito familiar, este proceso se traduce en estilos de
crianza mas democraticos, donde la autoridad parental se negocia
y el dialogo sustituye, en muchos casos, a la imposicion normativa
(Castells, 2014). Como consecuencia, los jovenes socializados en
estos entornos tienden a exirapolar estas ldgicas relacionales a
otros espacios, como la escuela, esperando relaciones basadas
en la igualdad simbdlica mas que en la subordinacion jerarquica.

1.1 Impacto en la figura docente y la autoridad pedagdgica

La escuela moderna se constituyd histéricamente como una ins-
titucion jerarquica, en la cual el docente representaba una figura
de autoridad legitima sustentada en el saber, la experiencia y el
rol institucional (Durkheim, 1976). Sin embargo, la “horizontaliza-
cién” de las relaciones ha debilitado estos pilares tradicionales de
legitimidad.

Desde una perspectiva socioldgica, la pérdida del respeto hacia
la figura docente no implica necesariamente una actitud deliberada
de transgresion, sino una reconfiguracion del significado mismo de
la autoridad. Para muchos jévenes, |a autoridad ya no se reconoce
de forma automética, sino que debe ser constantemente validada
através de la coherencia, la cercania emocional y la capacidad de
negociacién del docente (Dubet, 2010).

Asimismo, la expansién del acceso a la informacion mediante
tecnologias digitales ha erosionado el monopolio del conocimien-
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to que histéricamente tenian los docentes, contribuyendo a una
percepcion de mayor simetria entre docentes y estudiantes
(Bauman, 2013). Esta situacion puede generar conflictos cuan-
do las expectativas juveniles de horizontalidad chocan con prac-
ticas pedagogicas aln ancladas en modelos verticales.

Una consecuencia sociologica educativa, la tension entre
*horizontalizacién” de las relaciones y estructura escolar tradi-
cional puede derivar en fenémenos como la deslegitimacién de
la autoridad docente, el incremento de conflictos en el aula y
la dificultad para establecer limites normativos claros. Desde la
sociologia de la educacién, estos procesos reflejan una crisis
de las instituciones modernas para adap-
tarse a subjetividades juveniles formadas
en contextos de mayor autonomia y menor
tolerancia a la autoridad impuesta (Tourai-
ne, 20086).

En consecuencia, podemos decir que
la “horizontalizacion” de las relaciones
constituye un factor clave para compren-
der la pérdida del respeto hacia la figura
docente en las nuevas generaciones. Este
fendmeno no debe interpretarse como una
simple degradacion de valores, sino como
el resultado de profundas transformaciones en las formas de so-
cializacién, en la concepcion de la autoridad y en las expectati-
vas relacionales de los jovenes. Un analisis sociologico permite
visibilizar la necesidad de repensar la autoridad decente desde
enfoques mas flexibles, relacionales y coherentes con el con-
texto contemporaneo, contribuyendo asi a la reconstruccién del
vinculo educativo. Autores como Beck (2002) y Giddens (1997)
sefialan que la modernidad reflexiva ha promovido sujetos mas
autdnomos, criticos y menos dispuestos a aceptar la autoridad
basada exclusivamente en la posicion institucional.

1.2 Consecuencias sociolégicas y educativas

La tensién entre *horizontalizacién” relacional y estructura es-
colar tradicional puede derivar en fenémenos como la deslegiti-
macion de la autoridad docente, el incremento de conflictos en
el aula y la dificultad para establecer limites normativos claros.
Desde la sociologia de laeducacion, estos procesos reflejan una
crisis de las instituciones modernas para adaptarse a subjetivi-
dades juveniles formadas en contextos de mayor autonomia y
menor tolerancia a la autoridad impuesta (Touraine, 2006).

No obstante, diversos autores advierten que el problema no
radica en la “horizontalizacion” en si misma, sino en la ausencia
de nuevos modelos de autoridad pedagégica acordes con los
cambios socioculturales actuales. En este sentido, se plantea la
necesidad de transitar hacia formas de autoridad basadas en el
reconocimiento, la legitimidad ética y la construccién de vinculos
significativos, més que en |la mera jerarquia institucional.

La “horizontalizacién” de las relaciones constituye un factor
clave para comprender la pérdida del respeto hacia la figura do-
cente en las nuevas generaciones. Este fenémeno no debe in-
terpretarse como una simple degradacion de valores, sino como

“horizontalizacion de
las relaciones’

el resultado de profundas transformaciones en las for-
mas de socializacién, en la concepcion de la autoridad
y en las expectativas relacionales de los jovenes. Un
analisis socioldgico permite visibilizar la necesidad de
repensar la autoridad docente desde enfoques mas
flexibles, relacionales y coherentes con el contexto
contemporéneo, contribuyendo asi a la reconstruccion
del vinculo educativo.

Desde este enfoque, podriamos afirmar que la solu-
cién no consiste en restaurar esquemas disciplinarios
tradicionales, sino en construir un nuevo paradigma de
autoridad pedagogica sustentado
en el reconocimiento, la legitimi-
dad ética, el vinculo socioemo-
cional y la relevancia contextual
del aprendizaje.

La educacién contemporanea
requiere transitar hacia modelos
de autoridad pedagogica que in-
tegren reconocimiento, vinculo
emocional y pertinencia social
del conocimiento. Reconstruir la
autoridad docente implica reco-
nocer que el respeto en las nuevas generaciones no
se impone, sino que se construye mediante relaciones
educativas significativas y socialmente legitimadas.
Consideramos que habra que frabajar desde varios
niveles de implementacion: a) Nivel Institucional, acti-
vidades tendientes a reformular reglamentos escolares
desde modelos restaurativos, capacitacién continua
docente en pedagogia relacional y evaluacion del clima
escolar como indicador de calidad educativa. b) Nivel
pedagogico, como la integracion de metodologias par-
ticipativas, evaluaciones centradas en competencias
socioemocionales y pensamiento critico. Y c) Nivel
socio comunitario; realizar programas de intervencion
comunitaria y/o espacios de construccion colectiva de
normas escolares.

2. Perspectiva psicologica: subjetividades mas
fragiles y mas defensivas

Desde la psicologia del desarrolio y la psicologia edu-
cativa, diversos estudios sefialan que las nuevas ge-
neraciones presentan baja tolerancia a la frustracion,
dificultades en la regulacion emocional y una marcada
sensibilidad a la critica (Twenge, 2017). Estas caracte-
risticas se relacionan con estilos de crianza permisivos
o inconsistentes, donde el limite no se presenta como
una funcion estructurante, sino como una amenaza al
bienestar emocional.

Erikson (1968) ya advertia que la adolescencia es
una etapa critica para la consolidacion de la identidad
y la relacién con la autoridad. Cuando el adulto no
logra posicionarse como figura coherente y contene-



dora, el joven tiende a responder con conductas de
oposicion o desafio. En el ambito escolar, esto se
traduce en la deslegitimacion del rol docente y en la
dificultad para aceptar normas y sanciones.

Ahora bien, hablando desde una perspectiva psi-
coeducativa, la ausencia de un vinculo significativo
entre docente y estudiante impide la internalizacion
del respeto. Como sefiala Freire (1997), la autoridad
pedagogica solo es efectiva cuando se construye so-
bre una base de reconocimiento mutuo y coherencia
gtica; de lo contrario, se percibe como autoritarismo
vacio.

Diversos autores coinciden en que la crisis de au-
toridad pedagégica esta profundamente relacionada
con una baja tolerancia a la frustracion, déficits en la
regulacion emocional y una ruptura del vinculo adul-
to—joven, fenémenos que impactan directamente en
la dindmica escolar y en la legitimidad simbdlica del
docente,

2.1 Baja tolerancia a la frustracion

Uno de los rasgos més visibles en muchos estudian-
tes actuales es la escasa tolerancia a la frustracion,
entendida como la dificultad para aceptar limites,
normas o demoras en la satisfaccion de deseos.
Desde la psicolegia del desarrollo y la educacidn
emocional, se ha sefialado que la frustracién cum-
ple una funcion estructurante en la construccién del
autocontrol y la internalizacién de normas sociales
(Mischel, 2014).

Sin embargo, en el contexto educativo contempo-
raneo, muchos estudiantes:

*No foleran el limite pedagdgico.

* Interpretan la correccion como desvalorizacion
personal.

* Reaccionan emocionalmente ante la norma.

En este sentido, el limite pedagégico deja de per-
cibirse como un recurso formativo y pasa a ser vivi-
do como una forma de violencia simbdlica, concepto
desarrollado por Bourdieu (2000), quien explica que
la autoridad se vuelve ilegitima cuando no es reco-
nocida como tal por quienes la reciben. Asi, cuan-
do el estudiante no reconoce el valor formativo del
limite, la correccién docente es resignificada como
agresion o abuso de poder.

Autores como Bauman (2017) sostienen que las
sociedades contemporaneas promueven la gratifica-
cién inmediata y debilitan la capacidad de espera, lo
que impacta directamente en el ambito escolar, don-
de el aprendizaje exige esfuerzo, tolerancia al error
y aceptacion de la frustracidn. En este escenario, el
respeto al docente se erosiona porque el limite yano

es comprendido como una condicién para aprender, sino como un
obstaculo al deseoindividual.

Al fendmeno de la gratificacion automatica asociado al uso
de redes sociales se le conoce como: “Cerebro de TikTok” y este
esta directamente relacionado con una “Economia de la Atencién”
(Hutton , 2020). Este fenémeno no es solo una “falta de ganas”
por parte de los jévenes; es una reconfiguracién funcional cerebral
ante estimulos de gratificacion instanténea. El cerebro humano
esta disefiado para buscar recompensas, y en este sentido, los
videos cortos y rapidos actian como una “magquina tragamonedas”
digital. Cada vez que un joven desliza y encuentra un video que le
gusta, el nicleo accumbens libera un pico de dopamina y en con-
secuencia, el cerebro se acostumbra a niveles irrealmente altos de
estimulacién. Cuando el joven intenta realizar una actividad “lenta”
(como leer un libro o escuchar una clase de 50 o 60 minutos), el
cerebro no recibe la dosis de dopamina esperada y experimenta
una sensacién similar al sindrome de abstinencia: aburrimiento ex-
tremo, irritabilidad y ansiedad (Small , 2020).

Ahora bien, desde nuestra experiencia docente, los estudiantes
con baja tolerancia a la frustracion pueden generar un ambiente
tenso o conflictivo en el aula. Las agresiones no necesariamente
tienen que ser fisicas, pueden manifestarse de diversas formas,
como: A) Desacuerdos constantes con las normas del aula o los
métodos pedagdgicos del docente, B) Interrupciones constantes:
en lugar de manejar la frustracién de manera constructiva, pueden
recurrir a conductas disruptivas o C) Retiro de |a participacion ac-
tiva: como forma de rebeldia o de sentirse “ajenos” a la dinamica
del aula y es justo aqui donde empieza ¢l problema de desercion
escolar. En consecuencia, la agresividad o actitud desafiante de
algunos estudiantes hacia los docentes puede alterar el ambiente
de aprendizaje de toda la clase, algunos ejemplos muy visibles
pueden ser “desmotivar a otros estudiantes”, los estudiantes que
observan comportamientos agresivos o disruptivos pueden sentir
que el aula no es un espacio seguro ni respetuoso para aprender y
también “afecta la autoridad del docente”, un docente que enfrenta
agresion o desobediencia de manera constante puede sentir que
pierde su autoridad, lo que podria resultar en un ambiente de des-
orden, falta de respeto y menor efectividad en la ensefianza.

Como sugerencia y evidentemente podria ser mas nutrida por
los lectores, los docentes pueden aplicar ciertas estrategias para
mitigar los efectos de la baja tolerancia a la frustracion y reducir las
agresiones en el aula:

* Fomentar la empatia y la auto reflexion: Trabajar en la educa-
cién emocional para que los estudiantes aprendan a identificar y
gestionar sus emociones.

¢ Claridad y consistencia en la comunicacion: Explicar clara-
mente las expectativas y las reglas del aula puede reducir las fuen-
tes de frustracion.

» Crear un ambiente de apoyo: Establecer canales de comuni-
cacién abiertos donde los estudiantes puedan expresar sus preo-
cupaciones o frustraciones de manera constructiva.

* Procurar la resiliencia: Implementar actividades o programas
que ayuden a los estudiantes a desarrollar habilidades para afron-
tar la frustracién de manera positiva.
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2.2 Déficits en regulacion emocional

Ahora bien, en alumnos que muestran un perfil agresivo hacia
los docentes, podemos observar déficits significativos en la re-
gulacién emocional, especialmente en lo que respecta al control
de impulsos, la proporcionalidad de las respuestas emocionales
y la postergacién de gratificaciones. Desde la neuropsicologia
y la educaciéon socioemocional, la regulacién emocional es un
proceso clave que permite adaptar la conducta a las normas so-
ciales y a los contextos institucionales (Gross, 20135).
En el ambito escalar, estos déficits se manifiestan en:

* Impulsividad ante |a correccion.
* Reacciones desproporcionadas frente a normas basicas.
» Conductas de desafio, burla o agresion hacia el docente.

Damasio (2018) sefiala que la toma de decisiones y el com-
portamiento social estan profundamente influenciados por los
sistemas emocionales. Cuando estos sistemas no se regulan
adecuadamente, la autoridad externa, en este caso la del do-
cente, es vivida como una amenaza y no como una guia. De
este modo, la norma pedagdgica activa respuestas defensivas
mas que procesos reflexivos.

Desde esta perspectiva, la pérdida de respeto hacia el docen-
te no se explica solo por factores culturales o problemas familia-
res, sino también por dificultades en el desarrollo de habilidades
emocionales fundamentales. El aula se convierte entonces en
un espacio de confrontacion emocional, donde el docente es
percibido como un agente represor y no como una figura de
acompafiamiento.

Cuando el estudiante interpreta la correcciéon docente como
un ataque personal o como violencia simbélica, se activa una
dindamica de confrontacién que debilita la autoridad pedagégica
y normaliza conductas agresivas. Bourdieu (2000) advierte que
la violencia simbolica se intensifica cuando la autoridad carece
de legitimidad, lo que en el contexto escolar contemporéneo se
traduce en una escalada de conflictos cotidianos que erosionan
la convivencia.

Desde nuestra dptica, existe un punto clave y poco dicho: el
docente también fue desautorizado, no se puede ignorar que el
sistema educativo expuso al docente sin protegerlo, se le exige
contencién emocional, disciplina, inclusién, resultados, pero sin
herramientas, respaldo legal o apoyo institucional.

2 3 Crisis del vinculo adulto—joven

También se ha observado que uno de los factores en la pér-
dida del respeto docente es la crisis del vinculo adulto—joven.
Diversos estudios sociolégicos y pedagégicos coinciden en que
las nuevas generaciones muestran una creciente desconfianza
hacia las figuras adultas, a quienes perciben como incoherentes,
desbordadas o carentes de autoridad real (Dubet, 2010).
Podriamos aseverar que muchos jovenes ya no confian en
los adultos como referentes, prefieren tomar sus propios riesgos
con su experiencia de vida que escuchar consejos de adultos.
Asi mismo, perciben una brecha entre el discurso normativoy la

realidad social piensan que no es concordante la regla
que trata de imponer su docente con un dia normal en
sus vidas. Otros mas, observan al docente como una
figura cansada, precarizada o sin poder institucional.

Sennett (2018) advierte que la autoridad se debilita
cuando no esta sostenida por un vinculo significativo.
En el ambito educativo, cuando el docente no logra es-
tablecer un lazo afectivo y simbdlico con el estudiante,
el respeto deja de ser internalizado y se transforma en
mera impasicion externa. Sin embargo, como sefiala
Dubet (2010), la imposicion sin vinculo ha perdido efi-
cacia en las instituciones modernas.

En este contexto, sin vinculo afectivo no hay res-
peto, solo coercidn, y la coercidn ya no funciona como
regulador de la conducta juvenil. El respeto genuino
emerge del reconocimiento mutuo, no del miedo ni del
castigo. Cuando el docente es percibido como una fi-
gura sin respaldo institucional ni autoridad simbdlica,
su rol se deslegitima y se profundiza la crisis educativa.

3. Perspectiva criminolégica: normalizacion del
desafio a la norma

Desde una perspectiva criminoldgica, la falta de res-
peto hacia los docentes puede analizarse como una
manifestacion temprana del debilitamiento del control
social informal, particularmente el ejercido por la fami-
lia. Hirschi (1969) sostiene que el apego a figuras sig-
nificativas y la creencia en la legitimidad de las normas
son factores clave para la inhibicién de conductas des-
viadas. Cuando estos vinculos se deferioran, aumenta
la probabilidad de conductas disruptivas y antisociales.

La teoria del aprendizaje social de Bandura (1977)
y su aplicacién criminologica (Akers, 1998) explican
que las conductas de irrespeto son aprendidas, mo-
deladas y reforzadas en contextos donde desafiar |a
autoridad no tiene consecuencias negativas claras o
incluso otorga reconocimiento entre pares. En este
sentido, el aula puede convertirse en un espacio don-
de el desafio al docente funciona como mecanismo de
estatus social.

Ademas, la falta de respaldo institucional al docente
refuerza la percepcion de impunidad. Como sefialan
Garland (2001) y Tonry (2014), cuando las normas
pierden claridad y consistencia en su aplicacion, se
produce una normalizacién de la transgresion, lo que
afecta no solo la convivencia escolar, sino también las
trayectorias de socializacion legal de los jovenes.

Podriamos entonces aseverar que existe un debili-
tamiento del control social informal, en donde la familia
y la escuela ya no regulan eficazmente las conductas,
el lenguaje y sobre todo los limites. Tanto en las fami-
lias como en el aula, la norma se negocia o se desafia.

Desde el punto de vista de la criminologia del
aprendizaje social, el irrespeto se va modelando en



casa, redes de amigos, con los vecinos, y hasta en
medios digitales; éste se refuerza cuando no hay
consecuencias reales y si desafiar al docente brinda
un estatus especial entre pares, entonces |a conduc-
ta se va a repetir.

Se podria decir que existe un desplazamiento del
respeto por miedo, antes el respeto era igual al te-
mor a una sancién, ahora no hay sancién clara ni
respaldo institucional, es decir, el docente carece de
poder punitivo real. Como resultado el estudiante va
probando limites y si percibe que
no pasa nada, entonces lo escala.

A pesar de este escenario criti-
co, diversos estudios destacan que
los vinculos pedagdgicos sélidos
funcionan como un factor protec-
tor frente a la violencia escolar y el
desgaste docente. La construccion
de relaciones basadas en el respe-
to mutuo, la coherencia normativa
y la presencia emocional del adulto
permite restituir la autoridad peda-
gogica sin recurrir a la imposicion coercitiva (Kaplan,
2008).

Desde una perspectiva relacional, el respeto no
se Impone, sino que se construye a partir de la legiti-
midad del vinculo. Cuando el docente logra posicio-
narse como un adulto confiable, coherente y emocio-
nalmente disponible, el limite deja de vivirse como
agresion y se resignifica como un acto de cuidado y
acompaiiamiento.

Entonces, la pérdida de respeto hacia el docen-
te no es solo generacional, sino estructural. Y reto-
mamos la pregunta, ;Por qué ya no se respeta al
docente?: desde una mirada integral, la pérdida de
respeto hacia los docentes no responde a una falla
individual del estudiante o del educador, sino a una
convergencia de factores estructurales, subjetivos y
normativos. La crisis de la autoridad simbolica, la fra-
gilidad emocional de las nuevas subjefividades y el
debilitamiento del control social configuran un esce-
nario donde el respeto deja de ser un valor interna-
lizado y se transforma en una conducta contingente
y negociable.

Este fenémeno resulta especiaimente relevante
en el analisis de trayectorias de riesgo y vinculos
criminégenos, ya que la deslegitimacion temprana
de la autoridad educativa puede constituir un ante-
cedente significativo en el desarrollo de conductas
antisociales y delictivas.

CONCLUSIONES

La problematica del irrespeto hacia los docentes y
autoridad escolar no puede ser abordada exclusiva-

‘|a pérdida de respeto hacia el docente
no es solo generacional, sino estructura’

mente desde la accion individual del profesorado ni delegada (ni-
camente a la disciplina escolar. Requiere una respuesta sistémica,
que combine estrategias pedagogicas, psicesociales e institucio-
nales, orientadas a la reconstruccion de la autoridad legitima, el
fortalecimiento del vinculo educativo y la restauracién del control
social escolar.

Diversos autores coinciden en que la violencia escolar no se
limita a las agresiones fisicas, sino que incluye manifestaciones
simbdlicas, verbales y relacionales, como la descalificacion, el de-
safio permanente, la burla y la desobediencia sistematica hacia
la figura docente. En este marco, la baja
tolerancia a la frustracion y los déficits en
la regulacion emocional de los estudian-
tes incrementan la probabilidad de res-
puestas violentas ante la imposicién de
normas o limites pedagdgicos.

Desde una mirada integral, el respe-
to hacia el docente no se impone ni se
decreta; se construye institucionalmente.
El docente requiere herramientas peda-
gbgicas y emocionales para ejercer una
autoridad legitima, mientras que las po-
liticas escolares deben garantizar respaldo normativo, coherencia
institucional y recursos psicosociales.

En términos criminologicos, fortalecer la autoridad educativa y
el apego escolar constituye una estrategia clave de prevencion pri-
mariade la conducta antisocial, al reforzar el control social informal
y la internalizacién temprana de normas prosociales.

Las politicas administrativas deben reconocer que el docente
debe ser empatico, no es un operador terapéutico. La presencia de
equipos interdisciplinarios (psicologia, trabajo social, orientacién
educativa) es fundamental para intervenir en casos de conducta
reiterada o riesgo psicosocial.
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